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TexterschlieBung in Leistungsuiberpriifungen

Uber den Sinn von TexterschlieBung
in Leistungsiiberprifungen und
mogliche Aufgabenstellungen

von Marina Keip
ZfsL Duisburg
marina.keip@t-online.de

Was ist TexterschlieBung?
— Gedankenexperiment fur
Zeitungleser*innen

Falls Sie noch zu denjenigen gehéren, die
beim Friihstiick die Zeitung lesen: Bitte reflek-
tieren Sie kurz, mit welcher Strategie Sie die
Zeitung durchblittern und Artikel lesen.

Vermutlich werden Sie, wie die Verfasserin,
aus Zeitgriinden die Zeitung ,liberfliegen®
Die Uberschriften priifen, ggf. Bilder und Un-
terschriften ansehen, dann auswahlen, welche
Artikel Sie detaillierter lesen mochten. Nur
wenige wirklich fiir Sie interessante Texte le-
sen Sie en detail. Je nachdem, wie komplex der
Artikel bzw. das Thema ist — z. B. ein Artikel
aus dem Wirtschaftsteil - ist ein mehrmaliges
und langsameres Lesen erforderlich. Manche
Artikel dagegen werden Sie gar nicht lesen,
andere auch nur diagonal. Und dennoch: Gut
informiert starten Sie in den Tag!

So dhnlich wie das oben beschriebene Ver-
fahren bahnen TexterschliefSungsverfahren im
Lateinunterricht wie beim Heranzoomen mit
dem Mikroskop das Textverstindnis stufen-
weise an, beginnend vom ersten Eindruck des
Gesamttextes, iiber die Satzebene zur Wort-
ebene. Freilich mit der zusitzlichen nicht zu
unterschitzenden Schwierigkeit, dass der Text
in einer Fremdsprache verfasst ist. Je nach
Interesse lassen Sie es bei der ersten Erschlie-
flung - beim ,,Uberﬂiegen“ - bewenden (kur-
sorische Lektiire) oder Sie beschiftigen sich
weiter mit dem Text. Ggf. ibersetzt man den
Text auch, um ihn noch detaillierter zu durch-
dringen. Sowohl Texterschliefung als auch
Ubersetzung stehen dabei immer im Wechsel
mit der Interpretation des Erfassten.

Im Lateinunterricht erhalten Schiiler*innen
je nach Intensitdt der Texterschlieflung einen
ersten Uberblick iiber den Inhalt eines Text(ab-

schnitt)s oder sie verstehen schon wesentliche
Teile des Textes. Dieses erste Textverstindnis
ist die Basis fiir die weitere Erschlieffung des
Textes. In diesem Prozess kénnen sich alle
Schiiler*innen beteiligen, da es zundchst um
Verstehensinseln z. B. einzelner Wendungen
geht, nicht um die Entschliisselung (und Uber-
tragung in die Zielsprache) komplexester Satz-
gefiige. Im Unterricht ist TexterschliefSung in
der Regel noch ertragreicher als in einer Klas-
senarbeit, da im Unterrichtsgesprach verschie-
dene Eindriicke von Schiiler*innen gesammelt
und ausgetauscht werden. An die Erschlie-
ung schlieffit sich immer eine Paraphrase
an, die das erste Verstandnis
sichert und ggf. die Basis fiir
eine Ubersetzung bildet. Der ==

Vorteil liegt nicht nur in einer
behutsamen Erschlieffung des
Textes, an der sich alle Schii-
ler*innen beteiligen konnen,
sondern auch in einer Ein-
grenzung des Themas des
Textes. Wenn bekannt ist, was

»schrige“ Ubersetzungen moglicherweise ver-
mieden. Insbesondere bei der Dekodierung
auf Wortebene fillt es leichter, die kontextge-
rechte Bedeutung eines polysemen Wortes zu
finden, wenn der Kontext klar ist.

An die Paraphrase schlief3t
sich, wenn ein noch detail-
lierteres
gewlinscht ist, eine Detail-
iibersetzung an. Die Texter-
schlieBung kann direkt in eine
Interpretation miinden oder
auch Teilaspekte einer Inter-
pretation ermoglichen. In der
Leistungssituation ,,Klassen-
arbeit® entféllt natiirlich die
meist bei der Interpretation
ertragreiche Interaktion.

Textverstandnis

TexterschlieBung in Leistungs-
uberpriifungen
Wihrend die Erschliefung im Unterricht

ein selbstverstindlicher Schritt auf dem Weg
zum Textverstindnis ist, spielte sie bisher in

https://pixabay.com/de/photos/zeitung-
das Thema des Textes ist, wovon stapel-zeitungen-lesen-568058/

der Text handelt, werden viele
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Leistungsiiberpriifungen eher sporadisch eine
Rolle. Im KLP S T' ist sie indes seit 2019 fest ver-
ankert. Der KLP eroffnet die Moglichkeit, einer
Erschliefung eine Ubersetzung folgen zu lassen,
aber auch eine ausschliefSliche Erschlieffung mit
verschiedenen Arten der Dokumentation, z. B.
in einer Paraphrase oder in einer Schiilerzeich-
nung. Auch im Kontext des Kernlehrplans S II
sind im Rahmen der aufgabengelenkten Inter-
pretation, insbesondere bei der Moglichkeit der
1:1-Gewichtung einmal im Schuljahr,? analyti-
sche Aufgabenstellungen moglich.

Texterschlieffung und ihre Dokumentation
ist fiir Leistungsiiberpriifungen eine nieder-
schwellige Ergdnzung oder Alternative zur
Ubersetzung, da einzelne Operationen auch
den Anforderungsbereichen I und II zugeord-
net werden kénnen, wohingegen die Uber-
setzung immer dem Anforderungsbereich III
zuzuordnen ist. Weitere Vorteile gegeniiber
dem ad-hoc-Ubersetzen, z. B. im Bereich der
Semantik, wurden schon genannt.

Als Operatoren kommen im Anforderungs-
bereich I dabei vor allem ,,Herausschreiben®
oder ,Markieren® in Frage, weitere Opera-
toren, die dem Anforderungsbereich II zu-
zuordnen sind, wie ,analysiere, ,begriinde“
»gliedere®, leiten z. T. schon in den Bereich der
Interpretation tiber>.

Im Gegensatz zum Unterricht, wo der Er-
schliefung auch die Rolle zukommt, Erwar-
tungen an den Text zu wecken, Spannung
aufzubauen und dadurch zu motivieren, geht
es in der Leistungsiiberpriifung eher um Hin-
fithrung an das Textverstindnis und um eine
Erleichterung des Textverstindnisses in einer
Priifungssituation. Daher sind auch nicht alle
Schritte und alle Methoden der Texterschlie-
8ung, die im Unterricht und in Gespréchssitu-
ationen Standard sind, fiir Leistungsiiberprii-
fungen geeignet.

Neben der selbstverstindlichen Anforde-
rung an die Aufgabenformulierungen, dass sie

a. den Schiiller*innen aus dem Unterricht

bekannt und getibt sein sollten,

b. Kklar sein miissen,

c. eindeutig losbar sein miissen (ggf. durch

eine Angabe der Mindestanzahl von
Textzitaten),

ScHIrROK 2013, 11.

EMRICH 1967, 68-86.
Kerp 42019, 97-118; dort auch weitere Literaturhinweise.
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muss man natiirlich auch sehr genau iiber-
legen, wie die Schiilerergebnisse am Ende be-
wertet werden sollen:

Es ergibt z. B. wenig Sinn, als Leistungsauf-
gabe Erwartungen an den Textinhalt formulie-
ren zu lassen, wenn der Text in derselben Klas-
senarbeit noch tibersetzt werden soll. Pfiffige
Schiiler*innen beantworten diese Frage nach
der Ubersetzung.

Reicht es, nur lateinische Textbelege heraus-
schreiben zu lassen, oder missen diese auch
ibersetzt werden?

Sind Ankreuzaufgaben (Multiple-Choice, Ja-
Nein-Fragen) geeignet, wenn sie auch mit der
Fifty-Fifty-Chance und Hilfe des Nachbarn er-
raten werden konnen? Oder miissen Textbele-
ge und Begriindungen erbracht werden?

Genauso wie fiir die Ubersetzung ist es daher
extrem wichtig, zunichst anhand eines Erwar-
tungshorizonts die Eignung der Aufgaben und
ihre potenzielle Bewertung griindlich.

Texterschlieffung muss immer sehr genau
vom Lehrer*innen geplant werden!

Welche Aufgabentypen sind
fur die Leistungsuiberpriifung
geeignet?

Anders als beim oben beschriebenen Verfah-
ren des Zeitunglesens — das entspriache fach-
methodisch der Methode des Ganzheitlichen
Lesens von 1964* — wird Texterschlieffung im
Lateinunterricht in der Regel anfangs von der
Lehrkraft systematisch angeleitet, solange bis
fortgeschrittene Schiiler*innen selbststandig
auf die Verfahren zuriickgreifen kénnen.

Die Anwendbarkeit der Methoden setzt vor-
aus, dass der Text in sich kohirent ist und eine
Thema-Rhema-Struktur hat. Dies ist insbe-
sondere fiir Klassenarbeitstexte eine Conditio
sine qua non.

Fiir die systematische Erschlieffung von latei-
nischen Texten wurden seit den 1980er-Jahren
zahlreiche Methoden auf Basis der textlingu-
istischen Forschung’ entwickelt und erprobt.
Auf der einen Seite stehen die zundchst an der
Grammatik orientierten Verfahren, wie die
»Gliickliche Methode®, die auf der Valenz des
Verbs beruht. Auf der anderen Seite stehen
strukturale Merkmale wie Textgattung, Glie-

MSB NRW: Kernlehrplan fiir die Sekundarstufe I Gymnasium in Nordrhein-Westfalen. Latein, 2019, 33.
MSB NRW: Kernlehrplan fiir die Sekundarstufe II Gymnasium in Nordrhein-Westfalen. Latein, 2014, 47.
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derung, Syntax, Stil, die untersucht werden.
Besonders fiir ein erstes inhaltliches Verstand-
nis sind die Erkenntnisse der Textlinguistik
ertragreich, die iiberwiegend die Semantik in
den Blick nimmt.

Nicht bei jedem Text ist jedes Merkmal als
Untersuchungsgegenstand fiir das erste Ver-
stindnis gleichermaflen geeignet, vielmehr
muss die Lehrkraft sehr genau priifen, was
sich fiir den jeweiligen Text eignet. Lehrer*in-
nen und Schiiler*innen miissen daher von An-
fang an ein zunehmendes Repertoire an Text-
erschlieSungsverfahren kennen, um darauf in
Klassenarbeiten zuriickgreifen zu konnen.

Die TexterschliefSung kann in eine erste In-
terpretation miinden, z. B. kann sich bei der
Gliederung die Frage des ,Warum?“ anschlie-
len, eine Analyse der Handlungstriger und
ihrer Handlungen und ggf. Attribute kann
in eine Charakterisierung der Protagonisten
miinden. Eine Analyse der Genera verbi kann
die gefiihlte Hilflosigkeit der Protagonisten er-
kldren, eine der Tempora kann die Leser*in-
nenlenkung des Autors offenbaren usw.

Liste von moglichen Verfahren:

Mogliche TexterschlieBungsaufga-
ben, die fiir Klassenarbeiten / Klau-
suren geeignet sind:

Viele der unten angegebenen Operationen
konnen einzeln durchgefithrt werden
oder miteinander kombiniert werden.

Es empfiehlt sich aber, nicht mehr als drei
verschiedene Merkmale (z. B. nur Handlungs-
trager, Handlungen und Konnektoren oder
zwei Sachfelder und Handlungstriger*innen
usw.) markieren oder herausschreiben zu las-
sen. Gerade in der Lehrbuchphase besteht
sonst die Gefahr, dass der gesamte Text von
den Schiiler*innen — nur in anderer Reihen-
folge — abgeschrieben werden muss.

Auch ist darauf zu achten, dass die Aufgabe
nicht ausschliellich anhand des Sub linea-
oder Ad lineam-Kommentars gelost werden
kann.

Die Aufgabe, die Einstiegssituation von
SWolf und Lamm® (Phaedr. 1,1) zu erfassen,
wire zu trivial, wenn die Vokabeln ,lupus®
»agnus ,inferior®, ,,superior” und ,rivus“ an-
gegeben wiren.

Daher muss spitestens in der Phase der Ori-
ginallektiire zusdtzlich zur gezielten Wort-
schatzarbeit ein Worterbuch zur Verfiigung
gestellt werden.
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Fiir Klassenarbeiten geeignete TexterschlieBungsmethoden, die auf der Text-
linguistik basieren

AFB I und II: Herausschreiben, Markieren, Zusammenstellen, Sammeln, Be-
nennen, Beschreiben, Analysieren, Gliedern, Begriinden, ...

Textimmanent: Eher an der Semantik und/oder am Inhalt orientiert:

Herausschreiben oder Markieren von Eigennamen, von Personen, von
Handlungstragern (ggf. auch Pronomina, Partizipien, Relativsitzen usw.)
geographische Begriffen, Sachfeldern, Wiederholungen, Adjektiven, ...

... von Handlungen, von (Hauptsatz-)Pradikaten, ...

Eher an der Textgrammatik (und -semantik) orientiert:

Herausschreiben oder Markieren von Subjekt, Handlungstriger, Pradikat
(Personen-, Tempus-, Modus-, Diathesenprofil), Konnektoren,

... von Attributen,

Satzanalyse (Gliederung in Haupt-und Nebensatz, Priadikate, Subjekte) bei
komplexen Satzgefiigen,

Markierung von Hyperbata (in der Dichtung),

Beobachtung zu Merkmalen der Textgattung: (Erzdhltext, wortl. Rede, Gat-
tungsmerkmale),

Beobachtungen zur sprachlich-stilistischen Gestaltung: syntaktische Auffal-
ligkeiten wie (rhetor.) Fragen, Ausrufe, Satzstruktur, Konnektoren, ...,

Gliederung des Textes anhand der Struktur (z. B. Erzéhltext — wortl. Rede,
Tempusprofil, ..., von Konnektoren, ... ) mit Angabe von Textbelegen und
Formulierung des Inhalts oder von Uberschriften,

TexterschlieBungsaufgaben mit unterstiitzendem Medium:

Leitfragen, die mit lateinischen Textbelegen beantwortet und paraphrasiert
werden, mit ,,Ja“ oder , Nein“ beantwortet und begriindet werden, und/oder
in eine Reihenfolge gebracht werden,

ein Bild, eine Zeichnung, das (die) mit Textbelegen beschriftet wird oder an-
hand des Textes von Schiiler*innen erganzt wird,

TexterschliefSung mithilfe einer Bildergeschichte, eines Comics (ggf. mit sto-
ryboardthat.de leicht selbst zu erstellen).
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4. Klassenarbeit Latein Jg. 10 (Latein ab 9) in Anlehnung an Cursus N 2015 -
Lektion 23

Lernvoraussetzungen: Ausfiihrliche Erarbeitung des Lektionstextes 23 ,Die Flucht des
Aeneas®; grammatisch neu: Perfekt Passiv

Aeneas in der Unterwelt

Aeneas, der seinen Vater aus dem brennenden Troja gerettet hatte, war es gelungen, mit
seinen Gefahrten das Land zu verlassen.

1 | Postquam Troia deleta est, Aeneas per multas terras et maria errabat.

2 | Diu Carthagine apud Didonem reginam, quae eum valde adamaverat, prope
(m.Akk.) -

3 | vivebat. Quod dolorem eius sentiebat, eam relinquere nolebat. bei, in der
Nahe von

4 | A deis iussus Aeneas tandem classe sua ventis secundis in Italiam

Cumae -

5 | portatus est. Prope Cumas Aeneas a Sibylla vate ad inferos ductus est. Ibi Cumae
Sibylla -

6 | inter mortuos Didonem vidit. Is autem a Didone neque aspectus neque Sibylle

7 | auditus est. Itaque animo valde perturbatus est, et lacrimas non tenuit. ad inferos —

in die Unter-

welt

Im Folgenden werden einige mogliche Aufgabenstellungen fiir die Erschlieffung des
Textes vorgestellt (ohne Anspruch auf Vollstandigkeit)

Hinweis: Die Aufgaben sind alternativ, nicht additiv gedacht!

Anregung: a) Losen Sie die Aufgaben aus Schiilerperspektive.

b) Bewerten Sie die Aufgaben im Hinblick auf ihre Eignung fiir eine Kursarbeit.
(Funkionalitdt fiir das Textverstindnis, Losbarkeit, Moglichkeit der Bewertung,
Arbeitsaufwand).

Gemaf3 Kernlehrplan SI (2019) konnen sich Aufgaben auch nur auf einen Teil des Tex-
tes beziehen. Es werden hier zwei verschiedene Modelle vorgestellt. Denkbar sind noch
viele Alternativen, z. B. Erschliefung und Ubersetzung der ersten drei Zeilen, reine Er-
schlieffung der Zeilen 4-6 usw.

Hier:

Modell A: kiirzere Erschliefung des ganzen Textes mit anschlieSender Ubersetzung des
Gesamttextes.

Modell B: Teil I (Z. 1-3) ausfiihrliche ErschliefSung, Teil II (Z. 4-7) kiirzere ErschliefSung
und anschlieende Ubersetzung.

Vorschlige fiir Erschlieffungsaufgaben (es ist meist moglich, die Aufgaben auf den
Gesamttext [Modell A] zu beziehen oder fiir die umfangreichere Erschlieffung nur des

ersten Textteils [Modell B] noch zu erweitern oder zu kombinieren.)

Vor der Aufgabenformulierung steht eine kurze Analyse der Lehrer*innen, welche
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Merkmale in dem Text Anker fiir eine Texterschlieffung bieten. In diesem - narrativen
— Text z. B. sind Personen und Orte zentral und sinntragend. Ggf. konnte auch ein
Tempusprofil (Imperfekt — Perfekt — wenngleich recht simpel) oder ein Diathesenprofil
interessant sein. Hier béte sich auch die Verkniipfung zur vorher im Unterricht
erarbeiteten Funktion des Passivs an. Eine Gliederung anhand von Konnektoren dagegen
bietet sich hier nicht an.

1. a) Schreibe aus dem Text alle Eigennamen (auch Mehrfachnennungen und in der
flektierten Form) und Ortsangaben heraus. b) Erldutere mit maximal drei Sétzen,
worum es in dem Text geht.

2. a) Zeichne die im Text genannten Ortsangaben in die Karte ein (gleichzeitig
Wiederholung des Vorwissens). b) Erldutere mit einem Satz den Handlungsverlauf
des Textes.

Mittelmeerkarte:

Quelle: https://pixabay.com/de/illustrations/mittelmeer-landkarte-geografie-1500703/

3. a) Schreibe aus dem Text Teilsatz fiir Teilsatz die Ortsangaben, Eigennamen und
Pronomina heraus und trage sie in die Tabelle ein.

Zeile | Ortsangaben Aeneas und Pronomina Andere Eigennamen und
Pronomina

b) Gliedere den Text aufgrund deiner Beobachtungen in zwei Abschnitte.
¢) Gib den Abschnitten eine Uberschrift.
c) Begriinde deine Gliederung.
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4 . (oder anspruchsvoller:) Gliedere den Text und begriinde die Gliederung mit den
Ortsangaben und den genannten Personen.

a) Schreibe aus dem Text die Subjekte, weitere Personen und die Pradikate der
Hauptsitze heraus. (maogliche Erweiterung, aber nicht so ergiebig, aller Teilsdtze)
(Weitere mogliche Erweiterung um folgende Spalten: Zeitangaben, auch NS oder
Ortsangaben wie in Aufgabe 1 und 2)

b) Gliedere den Text in Sinnabschnitte und gib Uberschriften an.

¢) Beschreibe das Verhalten der Personen im Verlaufe des Textes.

d) (Interpretationsaufgabe: Inwiefern stellt diese Geschichte eine Umkehrung zum
Lektionstext dar?)

e) (weitere mogliche Interpretationsaufgabe: Welche Begriindungen fiir das Verhalten
der Personen werden im Text genannt? Schreibe sie ebenfalls heraus und erldutere
deine Beobachtungen.)

Subjekt sonstige Person Préadikat Uberschrift

6. a) Beschrifte die Personen mit Ausdriicken, die ihr Verhalten und ihre
Einstellungen bezeichnen (Verbformen und Adverbien).
b) Beschreibe die Veranderung der Gefiihle im Verlaufe des Textes.

a) Trage Handlungstrager und Pradikate Satz fiir Satz in die Tabelle ein.

b) Gib den Handlungsverlauf mit eigenen Worten wieder.

c) Markiere farbig die Pradikate, die im Passiv erscheinen.

d) Gliedere den Text aufgrund der Verbformen und finde geeignete Uberschriften.

e) (eher Interpretation: Begriinde die Verwendung des Passivs in Bezug auf den Inhalt.
Oder: Charakterisiere die Personen aufgrund der Diathese).

8. Texterschlieflung mit Leitfragen: (Die Fragen beziehen sich auf den gesamten Text.
Sie konnten auch auf einen Textteil reduziert werden.).

Beantworte jeweils mit mindestens einem lateinischen Textbeleg. Gib anschliefiend
den Textinhalt mit eigenen Worten wieder: (auch hier sollte eine Auswahl getroffen
werden)

a) Wer ist die ,,Hauptperson® der Geschichte?

b) Welches Schicksal ereilte Aeneas nach der Zerstérung Trojas?

c) An welchem Ort verbrachte Aeneas lingere Zeit?
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d) Wie wird der Aufenthalt begriindet?

e) Wer veranlasste die Weiterreise?

f) Wodurch wurde die Weiterreise
ermoglicht?

g) Was passierte nach der Ankunft in
Italien?

h) Warum verlief der Besuch in
der Unterwelt fiir Aeneas nicht
zufriedenstellend?

i) Was war nach letzten Begegnung
zwischen Dido und Aeneas passiert?

(Alternative): Ja/Nein-Fragen
(Alternative): Die Fragen und
Antworten in die richtige Reihenfolge
bringen

9. Bild - Text - Erschlieffung

a) Beschrifte das Bild 3 mit ausfithrlicheren
Textbelegen aus Z. 1-3.

10. Beschrifte die Bilder mit Textbelegen aus
Zeile 1-3 (Alternative: des gesamten Textes)
und bringe die Bilder in die richtige Reihen-
folge.

Bildergeschichte erstellt mit storyboardthat.de
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Literatur und Internetquellen

Karte:  https://pixabay.com/de/illustrations/
mittelmeer-landkarte-geografie-1500703/

Bildergeschichte: https://www.storyboardthat.
com/de/storyboard-sch%c3%b6pfer

Bild: Der Abschied des Aeneas von Dido
GK 573

. Der Abschied des Aeneas
Bezeichnung: .
von Dido
. Guido Reni (1575-1642),
Kunstler: .
Maler/in

Datierung: um 1630
https://altemeister.museum-kassel.de/33779/
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aufsteigend-ab-2019-20/latein/hinweise-
und-materialien/ (Zugriff: 11.05.2021).
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Anhang:

Mogliche Losungen der Aufgaben:

Losung 1 a) Eigennamen: Aeneas, Dido, a Sibylla vate, (ad inferos), (inter mortuos) Didonem, a
Didone

Ortsangaben: Troia, per multas terras et maria, Carthagine, apud Didonem reginam, in Italiam,
prope Cumas, (ad inferos), (inter mortuos)

b) Im Text wird die Reise des Aeneas nach der Zerstérung Karthagos beschrieben. Zunichst
lebte er bei der Konigin Dido in Karthago, danach reiste er nach Italien, wo er mit der Seherin
Sibylle die Unterwelt besuchte.
Dort begegnete er erneut Dido.

2 a) Losungen: Troia, per multas terras et maria, Carthagine, in Italiam, prope Cumas, ad inferos
b) Im Text wird die Seereise des Aeneas von Troja iiber Karthago nach Italien (Cumae) beschrie-
ben.

Losungen: 3 a)

Zeile Ortsangaben Aeneas und Pronomina andere Eigennamen und
Pronomina
1 Troia Aeneas
per multas terras et maria
2 Carthagine apud Didonem reginam
quae
3 eius
eam
4 in Italiam Aeneas
5 prope Cumas Aeneas
ad inferos a Sibylla vate
Ibi
6 inter mortuos Didonem
Is a Didone

b) Der erste Textabschnitt umfasst die Zeilen 1-3. Hier wird erzihlt, wie Aeneas von Troja zur Kénigin Dido in Karthago
kam. Im zweiten Textabschnitt (Z. 4-6) erfihrt der Leser, was Aeneas in Italien widerfuhr. Er begegnete der Seherin Sibylle
und bewegt sich zwischen den Toten in der Unterwelt. Auch Dido scheint dort zu sein.

c) Die Begriindung ergibt sich aus den Ortsangaben: Zunachst Karthago, danach Italien.

Losung 4) : Vor der Ankunft in Italien, in Italien
Oder: Bei Dido in Carthago, bei Dido in der Unterwelt
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Losung 5):
Subjekt Sonstige Person Pradikat Uberschrift
Aeneas errabat Die Irrfahrt des Aeneas und sein
Aufenthalt in Karthago
apud Didonem reginam | vivebat
eam (relinquere) nolebat
Aeneas portatus est Die Weiterfahrt nach Italien und der
Besuch in der Unterwelt
Aeneas a Sibylla vate ductus est
(inter mortuos)
Didonem vidit
Is a Didone neque aspectus
neque auditus est
perturbatus est
(lacrimas) non tenuit

Im 1. Textabschnitt wird beschrieben, wie sich Aeneas nach seiner langen Irrfahrt bei Dido ein-
gerichtet hat und am liebsten dort bleiben méchte. Im 2. Abschnitt wird er (Passiv!) nach Italien
berufen und dort zu einem Besuch in der Unterwelt eingeladen, wo er Dido zwischen den Toten
sieht.

¢ Diese erkennt ihn nicht. Aeneas ist sehr traurig.

Im Lektionstext war Dido die Person, die verlassen wurde. Sie war in Aeneas verliebt. Als er sie
verlief$, war sie sehr traurig, wiitend, enttduscht tiber die Zuriickweisung. In der Unterwelt be-
gegnet er Dido erneut, doch jetzt erkennt sie ihn nicht. Vermutlich erkennt er, dass sie gestorben
ist. Darauthin ist jetzt Aeneas sehr verwirrt und traurig. Er weint, weil sie ihn nicht beachtet.
Nun fiihlt er sich zuriickgewiesen.

Begriindungen (direkt und indirekt). Dido: quae eum valde adamaverat.

Aeneas: quod dolorem eius sentiebat, a dies iussus, a Didone neque aspectus est.

Dido liebt Aeneas sehr, Aeneas weif3, dass sie ihn liebt, daher mochte er sie nicht verlassen. Doch
die Gotter befehlen ihm die Weiterreise. Als er Dido in der Unterwelt trifft und sie ihn nicht er-
kennt, merkt er, dass sie tot ist, was ihn sehr traurig macht.

Losung: 6) Aeneas: errabat, relinquere nolebat, (ventis secundis), (neque aspectus neque auditus
est), animo valde perturbatus est, lacrimas non tenuit.

Dido: eum valde adamaverat, dolorem eius.
b Zunichst ist erst froh, dass er nach langer Irrfahrt bei Dido gut aufgenommen wird. Sie liebt
ihn sehr, er mochte sie nicht verlassen, um sie nicht zu verletzen. Auf Anweisung der Gotter ver-
lasst er sie aber doch. Als er sie in der Unterwelt sieht, muss er erkennen, dass sie gestorben ist.
Das stiirzt ihn in tiefe Betroffenheit, er weint.

Losung: 7 e) Im ersten Textteil sind alle Personen aktiv. Nur von der Zerstérung Trojas wird im
Passiv erzahlt. Im zweiten Textteil wird tiberwiegend das Passiv verwendet, um zu zeigen, dass
Aeneas nicht mehr Herr des Geschehens ist, sondern von den Gottern / vom Fatum gelenkt
wird.

Losung 9: ,quae eum valde adamaverat, Quod dolorem eius sentiebat, eam relinquere nolebat.“
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